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RESUMO

Este trabalho é baseado no desafio dos professores alfabetizadores, ensinar as criancas a
ler, escrever e a se expressar de maneira competente na lingua portuguesa, pretende-se
discutir sobre melhores formas de alfabetizar alunos através dos contos de fadas.
Acreditando que, no processo de alfabetizacdo existem mudancas importantes a serem
realizadas como a revisdo de propostas pedagogicas, novas metodologias para ensinar, a
formacéo continuada dos professores, busca de novos referenciais e producao de leitura
pertinente, ideias sobre o processo de alfabetizacdo aliado a exploracdo da literatura
infantil, com a finalidade de encontrar solugdes para sanar as dificuldades dos professores
e auxiliar na pratica pedagdgica facilitando o processo de ensino — aprendizado dos
alunos. Esse trabalho teve como objetivo mostrar que a literatura infantil desperta nas
criancas o0 habito da leitura, aprender a ouvir e a contar histérias de textos diversos, com
meios atrativos, através de fantoches e a¢des, como a dramatizacdo, despertando assim,
0 prazer dos alunos pela leitura.
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ABSTRACT

This work is based on the challenge of literacy teachers, teaching children to read, write
and express themselves competently in the Portuguese language. It aims to discuss better
ways of teaching students literacy through fairy tales. Believing that, in the literacy
process, there are important changes to be made, such as the review of pedagogical
proposals, new methodologies for teaching, the continued training of teachers, the search
for new references and the production of relevant reading, ideas about the literacy process
combined with exploration of children's literature, with the aim of finding solutions to
solve teachers' difficulties and assist in pedagogical practice, facilitating the teaching -
learning process for students. This work aimed to show that children's literature awakens
in children the habit of reading, learning to listen and tell stories from different texts, with
attractive means, through puppets and actions, such as dramatization, thus awakening
students' pleasure. by reading.
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Introducéo

A leitura é fonte de prazer, criatividade e estimulos, faz com que o leitor adquira
um conhecimento do que é realidade ou ndo, motivando a aprendizagem e novas
experiéncias, sendo usada como recurso ludico, criando na crianga um comportamento
prazeroso, quando a crianga Ié, ela aprende se divertindo, aprende regras, a sair das
dificuldades, aprende através de imitacdes, interage e socializa.

O desafio das escolas se impde na alfabetizacdo e no letramento, para alfabetizar
letrando se faz necessario decodificar o sistema linguistico, além de dar aos alunos
oportunidades para experimentar os mais diversos tipos de géneros, descobrindo e
desenvolvendo o dominio da leitura e letramento das variedades.

E necessario ensinar a lingua em todas as suas formas de usos e transformar o
conhecimento interno dos educandos para que possam compreender 0 que se aprendeu
ou se aprende, para isso, 0 educador precisa entender e ter consciéncia do processo de
alfabetizacdo para mediar a aprendizagem da lingua escrita, tendo como principio o
trabalho com o letramento levando os alunos a conquista da cidadania.

A descoberta da leitura e da escrita deve ocorrer de maneira natural e prazerosa,
tornando-se, dessa forma, a fase mais importante vivida pela crianca. Na disciplina
Lingua Portuguesa, o grande desafio dos professores para alfabetizar € o de ensinar as
criancas a ler e escrever num contexto prazeroso e ludico. Um facilitador para esse desafio
é fazer uso dos contos de fadas. Para isso, € importante que os educadores atuem na
mudanca das propostas pedagdgicas, novas metodologias de ensino, formacéo
continuada, producdo de leituras pertinentes, busca de novos referenciais entre outras
questdes que possam ser pensadas para sanar as dificuldades, facilitando o processo de
ensino-aprendizado dos alunos.

O trabalho realizado em sala de aula pode ser entendido como a maneira particular
de ver a realidade a partir da teoria. Sendo assim, esse trabalho engloba desde as
concepcOes tedricas que influenciam a abordagem até o conjunto de técnicas que
possibilitam a apreensdo da realidade e sua interpretacdo. Este estudo foi efetivado através
do trabalho apresentado pelos alunos que permitiram a obtencdo das informacdes
necessarias para a concretizacdo dos objetivos tracados no projeto de pesquisa.
Considerando o contexto exposto, propde, neste trabalho, estudar o modo que o0s

professores enfrentam o grande desafio de alfabetizar os alunos através de contos de
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fadas, facilitando o processo de ensino—aprendizagem e incrementado sua pratica
pedagogica.

A questdo da alfabetizacéo tem se evidenciado enquanto instrumento e veiculo de
uma politica educacional que ultrapassa amplamente o &mbito meramente escolar. A
ideologia da democratizacdo do ensino anuncia 0 acesso a alfabetizacdo pelas préprias
condicdes da escolarizagdo, oculta-se e esconde-se nessa ideologia a iluséo e o disfarce
da producdo do maior nimero de alfabetizados no menor tempo possivel. Nesse processo
da producdo do ensino em massa, as praticas pedagogicas ndo apenas discriminam e
excluem, como emudecem e calam.

Este trabalho apresenta como objeto informacg6es acerca das causas referentes as
dificuldades dos professores em alfabetizar os alunos, apresentando algumas sugestoes
acerca de como desenvolver uma proposta de alfabetizacdo a partir da utilizacdo dos
contos de fadas.

Conceituar, pesquisar, realizar uma abordagem qualitativa, procurando
demonstrar o aspecto de como transformar a literatura acessivel a crianca, as discussoes
sobre os escritores da literatura infantil, a importancia em se contar historias e a
valorizagdo dos textos para o publico infantil, em como o conceito de letramento e
fortalecimento da imaginacdo, oferecendo a crianca condi¢bes de se desenvolver,
considerando que elas séo capazes de compreender 0s mais variados tipos textos.

Durante o trabalho também se considerou a alfabetizacdo, as barreiras que a
tecnologia traz, afastando muitas vezes os individuos da pratica da leitura; inovagdes e as
transformacdes que vém ocorrendo na alfabetizacdo com énfase no letramento.

A proposta é reforcar a importancia e compreensdo dos contos de fadas e os valores

empregados nessas histdrias e sua representatividade na vida das criancas.

1 A literatura infantil e a crianca

O narrador, ou contador de historias, tem ao seu lado conhecimentos diversos e
passa a ser idolo de quem estd constantemente ouvindo, que se utiliza das condutas e
atitudes sobre aquilo que Ihe é dirigido em historias, ou leitura num processo
transformador do seu desenvolvimento cognitivo.

Uma primeira consideracdo relevante é que a arte de narrar histérias como sendo
uma forma quase artesanal de comunicagéo, que se perde num passado remoto, a figura

do narrador é apresentada como um homem cujo senso pratico nato o habilita para essa
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arte, tendo em sua esséncia uma dimensdo utilitaria, mesmo que nem sempre explicita
(Benjamin, 1996).

Antes de contar historias, o contador deve conhecer quem esta ouvindo, as vezes
tornando-se necessario recriar as histérias, trazendo-a para o0 seu tempo e ao tempo da
crianca, as experiéncias adquiridas, construindo e desenvolvendo a trama narrativa
motivando a busca por novas descobertas, tornando esses ouvintes grandes leitores.

A importancia da narracdo ou da contacdo de historias, ou mesmo a leitura de um
livro para o publico infantil faz desse narrador um elo direto dos fatos mais longinquos
se aproximarem com a realidade dos ouvintes, contribuindo para a constru¢do do
imaginario e instrumento facilitador dentro da aprendizagem formal. Essa é a importancia
do narrador, pois a maioria das historias contadas oralmente, na antiguidade, quando
passaram para forma escrita, livros, tornaram-se obras imortais.

Por isso, 0s livros com textos escritos para as criangas, remetem a construcéo da
sua propria aprendizagem, um bom texto possa fascinar seu leitor independentemente da
idade.

De acordo com Villardi (1998) os textos dirigidos para as criangas, ndo podem ser
de conteudo menor, tanto em imagens ou uma linguagem pobre sem valor literario, ao
contrario, essa literatura infanto-juvenil deve ser inteira, com atributos maiores,
considerando altamente produtivo aquilo que dara sustentacdo ao cognitivo infantil, para
considerar, assim, de fato literatura em seu sentido pleno.

De acordo com Zilbermann (1997) é reforcado ainda que o fato do receptor ser
crianca, a literatura ndo pode ser transformada em algo menor, assim foi vista essa
producdo para a infancia por muito tempo. A partir do momento em que o adulto passa a
entender que existe na crianca a capacidade de crescer com a leitura, foi exigido, entédo,
da sociedade uma nova postura frente a ela.

O poder transformador da literatura para as criancas a capacita e faz com que a
sociedade a reverencie, deixando de lado o status de que ela € um ser despreparado e
fraco, passando a qualifica-la positivamente, pois essa literatura especificamente dirigida
a esse publico a torna presente na atual sociedade que vai incumbir de transformar a
crianca em um adulto virtuoso e com capacidade de enfrentar desafios, assim, a literatura
surge como um valiosissimo aliado em seu processo de educagéo e formacao.

Dentro do desenvolvimento da crianga, € de fundamental importancia ressaltar os
processos que compdem a formagdo de um ser “"eminentemente™ ativo e que s6 pode

desenvolver-se em atividade. Wechsler (1999) revela que toda crianca tem a necessidade
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de ser ativa, como o péssaro tem a necessidade de voar, sendo que dizer para a crianga
ndo ser dindmica é o0 mesmo que dizer para 0 passaro nao voar, assim sendo, o papel da
leitura e dos contos na escola € propiciar ao maximo o desenvolvimento da personalidade,
da criatividade, da imaginacdo e da percepcdo da crianga, em um ambiente capaz de
despertar todos estes fatores.

A sociologia da educagdo, bem como a sociologia do desenvolvimento sdo elos
indispensaveis para a compreensdo do ensino aprendizagem, Sandstrom (1978) revela
que o desenvolvimento fisico e mental infantil estd sujeito a sequéncias definidas, cada
fase do desenvolvimento depende da fase anterior: um exemplo é que uma crianca
engatinha antes de caminhar e balbucia antes de falar.

Afirma-se também que € possivel distinguir periodos ritmicos separados,
caracterizando-se pelo equilibrio mental ou sua auséncia. Desta forma, numa fase do
desenvolvimento, a crianca € comparativamente dificil de ser controlada, em outra € mais
acessivel (Sandstrom, 1978).

No momento em que as capacidades cognitivas de uma espécie se desenvolvem
de maneira a garantir a sobrevivéncia e as trocas eficazes com o meio ambiente, pode-se
supor que elas mantém relacOes estruturais entre si. Assim, a capacidade de leitura é
justamente uma das capacidades cognitivas que foram objeto de grande numero de
estudos ha um século, ressaltando que a chave da linguagem escrita se encontra na relagédo
desta com a linguagem falada (Sandstrom, 1978).

Ja ha algum tempo que a palavra leitura vem sendo constantemente usada em
diferentes contextos: leitura de imagens, simbolos, novas linguagens, gestos, intencdes,
uma situacdo, sonhos, mundo e vida. Conforme Stefani (1997), a aplicacdo constante do
termo leitura e literatura extrapolou completamente o significado do dicionério,
invadindo vérias areas do conhecimento humano, o que ampliou o préprio significado do
ato de ler.

Atualmente fala-se das inteligéncias multiplas e da inteligéncia emocional, que
reforcam a necessidade das leituras das diferentes linguagens, ou seja, como se percebe o
mundo. E nisso a pedagogia da leitura vem atualizando-se rapidamente: ora revé
conceitos, ora transforma praticas didaticas.

Sendo assim verifica-se que quando uma crianca atinge a idade escolar, percebe-
se claramente que sua bagagem de conhecimento é bem maior, aprendendo em quatro ou
cinco anos coisas que a humanidade levou milénios para conquistar. Diversos tracos,

desenhos, sinais de todo jeito, gestos e expressdes, ouvem sons, vozes, musicas: seu
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ouvido reconhece, sente calor, frio, sensacGes tateis de dor e prazer, tocam diferentes
texturas, impressdes foram sendo arquivadas em seu corpo, catalogadas, classificadas de
acordo com regras interiores de conhecimento.

E, através de uma paixao de conhecer-se e descobrir o mundo, a crianca adentra
na leitura dos simbolos humanos, simbolos criados pela cultura de seus semelhantes
durante séculos e séculos, onde entre eles, o de maior prestigio social: a escrita e sua
respectiva leitura.

A escola atual, em sua grande maioria, estd muito preocupada com o curriculo,
com o contetido que devera ser assimilado no prazo de "x" ou "y" anos, sendo quase uma
equacao matematica, onde os conhecimentos adquiridos por essa crianga em cinco anos
agora pouco interessam ao curriculo estabelecido. Questdes como essa fazem parte do dia
a dia dos educadores do pais, onde se torna dificil promover um amplo trabalho. Pode-se
afirmar que os educadores podem encontrar outras maneiras para administrar as
possibilidades de incentivar a leitura e criar um espaco alternativo de criatividade nas
escolas. Neste ponto, a inclusdo de textos literarios dos mais diversos tipos no contexto
escolar é de fundamental importancia para o despertar da leitura.

A maioria dos textos escritos, exclusivamente para as criangas, traz um mundo de
fantasia, onde atraves de sua leitura os pequenos se afirmam, superam suas fraquezas ou
incapacidade, tornando seus desejos reais. Esse tipo de literatura aproxima seus leitores
de uma serie de fantasias, onde animais falam, as fadas encantam, seres enormes
amedrontam e outros personagens que se identificam, de certa forma, com esses pequenos
leitores.

N&o importa qual seja o tipo de texto literario, pois € através deles que a crianca
penetra num mundo magico da leitura e da fantasia e se confrontam com situacdes
presentes do seu dia a dia.

Como ndo existem fronteiras entre 0 mundo objetivo e 0 mundo subjetivo da
crianca, ela ndo possuindo experiéncia da vida e sendo peguena sua capacidade de
raciocinio, preenche essas lacunas com a imaginacéo fornecida pela leitura. Como ela ndo
sabe como as coisas sdo, entdo, as imagina e essa, com certeza, € a causa do enorme
desenvolvimento da imaginacdo infantil: a literatura agindo como forma de concretizar
aquilo que a crianga ndo vé, mas sente.

A partir da literatura a crianga comeca a despertar o interesse pela educacéo e
conhecimento, mostrando-se mais criativo, sensivel e social, apurando o senso critico e

facilitando o aprendizado. Dinorah (1995) revela que a medida que a crianga comeca a
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entender a leitura, ela comeca a ler e entender a vida, porém jamais deixando de imaginar
e adivinhar. Atualmente encontram-se textos infantis sendo trabalhados em salas de aulas,
onde se percebe a importancia deles na aprendizagem da crianca.

Pode-se entdo concluir que literatura para crianca é aquela que ela gosta de ler,
devendo dar a liberdade para a crianca escolher aquilo que quer ler, jamais ser imposto.

Os avangos psicoldgicos do desenvolvimento infantil permitem compreender que
na crianca existem contradicdes, conflitos, medo e davidas, ndo por talvez desconhecer a
realidade, mas as formas como os adultos Ihe projetam sua imagem e, portanto, quanto
ao desenvolvimento cognitivo, a énfase ndo pode ser naquilo que a crianca ainda nao da
conta, mas sim, naquilo que so ela é capaz de fazer.

[...] por meio da histdria, a crianca observa diferentes pontos de vista,
varios discursos e registros da lingua. Amplia sua percepcao de tempo
e espaco e o0 seu vocabulario. Ela desenvolve a reflexdo e o espirito
critico, pois a partir da leitura, [...] ela pode pensar, duvidar, se
perguntar, questionar (Abramovich, 1997, p. 143).

Assim, observando as habilidades cognitivas da crianca para a qual séo escritas
ou contadas as histdrias, esse produto tem que oferecer qualidade para desenvolvimento
desses leitores e ouvintes, pois eles vivem intensamente esse processo de identificacdo na
pele das personagens, com a capacidade de sofrer com elas, se alegrar, lutar com um final
feliz e vitorioso, reconhecendo suas préprias dificuldades e sabendo lidar com elas,
também, e aprende a reconhecer melhor o mundo em que vive, assim como, a si mesma.
Os textos literarios infantis tém um grande significado no desenvolvimento de criancas
de diversas idades, onde se refletem situacdes emocionais, fantasias, curiosidades e
enriquecimento do desenvolvimento perceptivo.

Essas leituras e historias tém influéncia, também, na educacdo da crianca. A
leitura vai despertar sua sensibilidade e afetividade; desenvolvera uma leitura mais fluente
e uma melhor compreensdo do texto, bem como a aprendizagem de conceitos e termos e
a aprendizagem intelectual.

Abramovich (1997, p. 16) ressalta “[...] ah, como é importante para a formacéao
de qualquer crianca ouvir muitas, muitas histérias... escuta-las é o inicio da aprendizagem
para ser leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo...”.

Assim, se verifica que os textos literarios infantis sdo importantes sob varios
aspectos biopsicossociais ao desenvolver suas habilidades, facilitando os processos de

aprendizagem, aumentando o vocabulério, estruturacdo e interpretacdo de textos, na
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reflex&o, na criatividade e estas habilidades propiciaram no momento de novas leituras a
possibilidade do leitor fazer inferéncias e novas releituras, agindo, assim, como
facilitadores do processo de ensino-aprendizagem ndo s6 da lingua, mas também das

outras disciplinas e em todo o desenvolvimento infantil.

2 A alfabetizacgéo e a literatura infantil

Uma das areas de debate deste inicio de século XXI gira em torno do conceito de
alfabetizagdo. Tradicionalmente este termo foi empregado para dar conta da capacidade
dos individuos para codificar e decodificar textos escritos. Entretanto, atualmente se fala
de alfabetizacéo cientifica, alfabetizag&o informatica, alfabetizag&o tecnoldgica, inclusive
de alfabetizacdo emocional; notavel ampliacdo semantica do termo que indubitavelmente
coloca a educacao frente a novos desafios.

Foi extenso e frutifero o caminho percorrido no século passado, provocando
avangos importantes nos estudos a respeito da inteligéncia e dos desenvolvimentos
tecnoldgicos que modificaram as formas de pensar, atuar, produzir e criar. Igualmente,
relevantes sdo as reflexdes que dao conta das questdes pendentes que teremos que
continuar analisando, atendendo a uma necessidade inadiavel de conectar a tarefa nas
escolas a este movimento de ideias, tentando resgatar seu potencial para a inovacgao
pedagdgica.

Sempre preocupada com o problema do analfabetismo, firma que:

[...] com a apari¢do dos computadores o abismo que ja separava aos
alfabetizados dos ndo alfabetizados se alargou ainda mais: alguns nem
sequer chegaram aos periddicos, os livros e as bibliotecas, enquanto
outros correm detras de hipertextos, correio eletrbnico e péaginas
virtuais de livros inexistentes (Ferreiro, 2006 p. 59).

E importante discutir a alfabetizacdo nas séries iniciais considerando tanto as
realidades mutantes do conceito de alfabetizacdo, quanto sua importancia social. Se a
distribuicdo de recursos e bens educativos ndo resulta equitativa, ndo estamos
aprofundando essa brecha promovendo novas formas de discrimina¢do? Nos novos
sentidos do conceito de alfabetizacdo se entrelacam questdes ndo s6 educativas, mas
também culturais, sociais e politicas.

Todas elas geram os dilemas que emergem da pergunta a respeito da

responsabilidade que cabe a escola — e particularmente a publica —em relagdo a formacéo
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dos alunos que agora transitam no sistema educativo como cidaddos ativos e plenos,
conscientes de seus direitos e obrigagdes, comprometidos na construcdo de uma sociedade
mais justa e autenticamente democrética. Isto significa também alfabetizar para o século
XXI.

2.1 Os novos rumos da alfabetizacao

A escrita sempre foi vista como a ferramenta social bésica da sociedade moderna,
motivo que a levou a tornar-se simbolo de cidadania e integracdo social. Préticas de
alfabetizacdo — historicamente divididas com as familias e s6 no Século XX delegadas a
Escola — se perpetuaram sob a conviccéo de que se pudesse toma-la como mero processo
mecanico de adestramento, uma técnica de codificar e decodificar textos escritos.

A primeira grande revolucdo ocorrida na historia humana de alfabetiza¢éo ocorreu
quando da oferta de oportunidade para todas as coletividades sociais irem a escola,
visando alcancar um trabalho urbano, e que a oferta de alfabetizacdo sempre estivesse
condicionada a constatacdo de que o sujeito estivesse cientificamente modelado — do
ponto de vista antropologico.

Tal revolugéo ocorrida em fins do Século XI1X incidiu basicamente sobre a figura
do alfabetizador, que € formalmente reconhecido como um professor de escola, bem como
sobre a concepgdo técnico-pedagogica de todo processo de alfabetizacdo, agora visto
como um componente escolar com poder de definir a continuidade dos estudos (somente
0s que obtivessem éxito na alfabetizacdo seguiram os estudos) e, também, a possibilidade
ou ndo, de integracdo social (Magalhaes, 2001).

A alfabetizacdo passa igualmente a ser uma preocupacao nas ciéncias de ensino
aprendizagem, as que se propdem a explicar 0s processos mentais e 0s métodos aplicados
no ensino da leitura-escrita. Vindos, sobretudo da psicologia e da linguistica, surgem os
métodos de alfabetizacdo, destinados a garantir maior sucesso nas praticas de
alfabetizacéo.

A medida que avancavam os movimentos sociais e as medidas de
governo visando a tirar da segregacdo as comunidades marginalizadas,
provocando sua chegada na escola, cada vez mais aumentavam 0s €asos
de fracasso na alfabetizacéo. Iniciava-se, assim, a segunda revolucéao
nas praticas de alfabetizacdo. Dentre as iniUmeras atitudes procedentes
da instituicdo escolar, uma das tais, além da valorizacdo e respeito do
saber que o educando possui, € utiliza-lo como instrumento pedagdgico,
eficiente para o avango das habilidades da leitura (Ferreiro, 1993, p.
51).
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Das primeiras contribuicGes de Ferreiro (1993) ao estudo da alfabetizagdo como
processo construtivo interno ao sujeito, até os dias de hoje, observou-se um numeroso
conjunto de sujeitos que ndo aprendem a escrita a partir de processos escolares, ainda que
bem mediados por um alfabetizador adequadamente formado.

A natureza biol6gico-cognitiva prevista na Teoria da Psicogénese da Lingua
Escrita a partir de sua heuristica apoiada nas préaticas piagetianas e nos universos
linguisticos, ndo obteve éxito em sujeitos marcadamente ndo modelados as préaticas
sociais cientificas. Quanto mais orais 0s sujeitos, menor sua predisposicdo a escrita.

O atraso na alfabetizacao entre alunos oriundos de comunidades orais demonstrou
que a intervencdo escolar ndo lhes oferecia plenas condicGes para desenvolver estados
necessarios a alfabetizacdo, uma vez que todo o processo de intervencao se centralizava
nas praticas cientificas de aproximacéo ao texto (Ferreiro, 2004).

O conceito de letramento foi concebido visando a reforcar a necessidade de que o
trabalho de alfabetizacéo seja ndo mais que uma parte e consequéncia de todo um processo
de desenvolvimento cognitivo, que vise a garantir ao sujeito condicdes de transitar como
cidaddo em um mundo cartesiano, de ter voz publica e de planejar sua vida com
autonomia.

A perspectiva social ao redor das praticas de letramento sublinha a necessidade de
que, em paralelo aos procedimentos para promover o desenvolvimento das condicdes
cognitivas para o letramento, seja considerado seu impacto em nivel sécio-afetivo sobre
0 sujeito, particularmente no ambito de suas prospeccdes imediatas e futuras.

Para muitos dos cidaddos orais, 0 letramento consiste em perda de vinculos
sociais, perda de crenca em valores primarios, perda de vinculo de inclusdo junto a sua
comunidade e tantas outras perdas. Por outro lado, consiste, também, em aceitar uns aos
outros.

A contribuicdo do letramento na escola ndo se pode resumir ao desenvolvimento
do individuo tomado desde si mesmo, como um organismo desvinculado do carater
historico-social.

Ao contrério, o ponto de partida para o desenvolvimento do letramento, consiste
na tomada de consciéncia sobre a natureza social do sujeito e de construir uma identidade
que mescle — sem perdas — duas perspectivas de operar 0 pensamento: a sua propria, oral
e legitimamente reconhecida como capaz de produzir conhecimentos, e a do outro,
cientifica, capaz de lhe permitir compreender o mundo de forma mais organizado e atuar

de forma mais planejada.
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As préticas de observagdo e escuta, de postura contemplativa e tudo
mais que é proprio da cultura cientifica, se compreenderdo como nédo
mais que um modo de estar no mundo, capaz de ir até a oralidade sem
exigir nenhuma perda de identidade (Magalhdes, 2008, p. 55).

O reforgo da identidade oral dos sujeitos Ihes permite acessar o letramento como
algo ndo invasivo, mas construtivo. As praticas de leitura escrita derivaram, assim,
como uma forma de auto expresséo, ndo imposta, bem como a capacidade de
compreensdo do texto e a producdo textual.

Atualmente, o incentivo a escrita é bastante conhecido em seus aspectos teoricos.

O importante, portanto, é a tentativa de que se operacionalizam as
posicdes tedricas dos documentos estudados, e a vivéncia da escrita
propicie o desenvolvimento do pensamento organizado, capaz de levar
0 jovem a uma postura consciente, reflexiva e critica frente a realidade
social em que vive e atua (Zilberman, 1998, p. 97).
Desta forma, as novas propostas pedagogicas devem dar verdadeiro valor a
escrita: porém, € preciso, ainda, fazer com que ela seja incorporada a todos os trabalhos
pedagdgicos, para que ndo se torne uma atividade restrita e que se estenda fora da sala de

aula.
3 Compreender o mundo através das histérias infantis

O individuo tem sua oportunidade de enriquecer, ampliar e transformar sua vida
através da literatura. Esta experiéncia o levara a construir e renovar sua cultura e abrir
novas etapas para realizacdo ideologicas.

A Literatura Infantil, por iniciar o homem no mundo literario, deve ser utilizada
como instrumento para a sensibilizacdo da consciéncia, para a expansdo da capacidade e
interesse de analisar o mundo. Sendo fundamental mostrar que a literatura deve ser
encarada, sempre, de modo global e complexo em sua pluralidade.

Pensar que as criangas recorrem as leituras com contetdo simples, por nédo
compreender as ideias dos textos da sua propria faixa etaria, € acreditar na ndo criacédo de
cidaddos capazes de interferir na organizacdo de uma sociedade mais consciente e
democraética.

A Psicologia experimental redescobriu a literatura infantil ao revelar a inteligéncia
como um elemento que vai estruturar o universo de cada individuo dentro de si ou daquilo
que pode construir, chamando a atencdo para os diferentes estidgios de seu

desenvolvimento (da infancia a adolescéncia) e sua importancia fundamental para a
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evolucdo e formacéo da personalidade do futuro adulto. Segundo Palo e Oliveira (1986,
p. 124), “a sucessdo das fases evolutivas da inteligéncia (ou estruturas mentais) ¢é
constante e igual para todos. As idades correspondentes a cada uma delas podem mudar,
dependendo da crianga, ou do meio em que ela vive”.

O trabalho do professor na sala de aula, com os contos de fadas e outras histérias
infantis, € fazer com que as criancas se apaixonem pela literatura, transformando-se em
leitores frequentes dessas obras e, através dessas novas descobertas, o aluno seré levado
a uma reflexdo e, também, a construir sua aprendizagem.

Quando a crianga sente o prazer da leitura, ela deixa de ser apenas crianga e passa
a ter autonomia, escapando-se, assim, da ideia antiga de que era um individuo em
miniatura.

Até o século XVII as criancas conviviam igualmente com os adultos, ndo havia
um mundo infantil, diferente e separado, ou uma visdo especial da infancia. Pouco se
escrevia para as criangas, ou quase nada.

[...] a concepgdo de uma faixa etéria diferenciada, com interesses
préprios e necessitando de uma formacdo especifica, s6 acontece em
meio a ldade Moderna. Esta mudanga se deveu a outro acontecimento
da época: a emergéncia de uma nova nocdo de familia, centrada néo
mais em amplas relagBes de parentesco, mas num nucleo unicelular,
preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervencao dos
parentes em seus negdcios internos) e estimular o afeto entre seus
membros (Zilberman, 1985, p. 13).

A partir dessa relevancia, a crianca tem para si 0s valores sociais, passando a ser
vista como um individuo que necessita de uma atencao especial. E a mesma literatura que
antes ndo tinha tamanho valor, passa a ter o objetivo de educar e de ajudar as criancas a
enfrentar a realidade.

A crianca tem que ser assistida, pois é cheia de conflitos, contradi¢des, duvidas e
medos por ndo conhecer a realidade vivida por adultos, porém projetada por eles;

Se a imagem da crianga é contraditéria, € precisamente porque o adulto
e a sociedade nela projetam, ao mesmo tempo, suas aspiracfes e
repulsas. A imagem da crianga é, assim, o reflexo do que o adulto e a
sociedade pensam de si mesmos. Mas este reflexo ndo é ilusdo; tende,
ao contrario, a tornar-se realidade. Com efeito, a representacdo da
crianca assim elaborada transforma-se, pouco a pouco, em realidade da
crianca. Esta dirige certas exigéncias ao adulto e a sociedade, em funcéo
de suas necessidades essenciais (Zilberman, 1985, p. 18).

Quanto ao seu desenvolvimento cognitivo, a énfase ndo pode ser naquilo que a

crianga ainda ndo d& conta, mas sim naquilo que so ela é capaz de fazer.
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Se lhe falta a completa capacidade abstrativa que a capacite para as
complexas redes analitico-conceituais, sobra-lhe espaco para a vasta
mente instintiva, pré-légica, inclusiva, integral e instantdnea que s
opera por semelhancas, correspondéncias entre formas, descobrindo
vinculos de similitude entre elementos que a logica racional
condicionou a separar e a excluir. Correspondéncias, sinestesias. Todos
os sentidos incluidos (Palo; Oliveira, 1986, p. 7).

Uma literatura que tenha a realidade voltada a infancia vai, entdo, ordenar "o lado
espontaneo, intuitivo, analégico e concreto da natureza humana" (lbid., p. 8) dando ao
leitor autonomia e pensamentos préprios e preencher todos os desejos existentes em cada
individuo.

Os projetos mais arrojados de literatura infantil investem, néo
escamoteando o literario, nem o facilitando, mas enfrentando sua
qualidade artistica e oferecendo os melhores produtos possiveis ao
repertério infantil, que tem a competéncia necessaria para traduzi-lo
pelo desempenho de uma leitura maltipla e diversificada (Zilberman,
1985, p. 11).

A relagéo entre a escola e a literatura cresce desde seu inicio até hoje, e a incluséo
do livro na sala de aula, além de transmitir os valores da sociedade, oportuniza também,
uma nova visao da realidade, sensibilizacdo da consciéncia, expandir sua capacidade e
interesse para uma Vvisdo critica do mundo e, mesmo antes da crianca aprender a ler é
necessario incita-la a ouvir historias e incentiva-la a ter sempre um livro em suas maos
para que possa estar sempre manuseando. Independente da faixa etaria, o objetivo dos

textos é trabalhar para que possa preencher os desejos existentes nos seres humanos.

Consideracoes finais

A partir do momento que a crianga tem o contato com as histdrias, ou quando se
torna leitora, 0 seu imaginario é abstraido através da literatura infantil, formando-se um
elo entre historias e imaginacao desde muito cedo.

A literatura ndo pode ser considerada apenas como uma questdo para se aprender
a ler, ela faz parte também do processo da escrita que deve ser estimulada pelas historias
infantis.

Além de usar a literatura para ler e escrever, esta faz também com que os alunos
produzam textos, melhorando assim, a propria produgdo de historias tornando esse

processo mais ladico e significativo.
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E possivel notar a proximidade da relacio entre alfabetizagéo e literatura através
da sua finalidade pedagogica e didatica para o incentivo da leitura, mas acima de tudo, a
literatura infantil deve abrir para a imaginacgéo e a fantasia da crianga, tanto para a leitura
quanto para a escrita.

A literatura infantil tem que ser vista de um modo global, proporcionando aos
alunos sua formacdo como leitores e, por conseguinte, também escritores.

E compreensivel que na verdade no cotidiano escolar é necessario tirar da varinha
maégica um diploma de psicologo, pediatra, para resolver os problemas, mas vale a pena,
o olhar brilhante da crianca diante de uma nova descoberta, o sorriso de vitéria quando
um dilema da vida é compreendido através dos contos de fada, quando recebo bilhetes
carinhosos com frases de agradecimentos.

O professor deve ter em mente que para crescer profissionalmente, o educador néo
precisa ter a preocupacao de ser lembrado pelos alunos, mas sim, que eles recordem que
cursaram a escola para fazer parte de uma sociedade.

A missdo deve ser torna-los conscientes, na busca de um mundo melhor.
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