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RESUMO

A necessidade de interpretar as diversas linguagens que nos cerca é inerte da sociedade
contemporanea. A multimodalidade faz parte do dia a dia de criangas, jovens e adultos e é
preciso, desde cedo, preparar esse olhar. Entendendo a literatura infantil como possibilidade de
entrada das criangas em uma sociedade leitora, esse trabalho apresenta uma sequéncia didatica
enfatizando a pratica multimodal. Para isso, apresenta por meio de uma pesquisa exploratoria
e descritiva, de carater qualitativo, uma proposta de trabalho com o livro “Bom dia, todas as
cores”, de Ruth Rocha. Como resultado, apresentamos um exemplo pratico de como utilizar
multiplas linguagens na sala de aula nos anos iniciais.
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ABSTRACT

The need to interpret the different languages that surround us is inert in contemporary society.
Multimodality is part of the daily lives of children, young people and adults and it is necessary,
from an early age, to prepare this look. Understanding children's literature as a possibility for
children to enter a reading society, this work presents a didactic sequence emphasizing
multimodal practice. For this, it presents, through an exploratory and descriptive research, of a
qualitative character, a work proposal with the book “Bom dia, todas as cores”, by Ruth Rocha.
As a result, we present a practical example of how to use multiple languages in the classroom
in the early years.

Keywords: Multiliteracy. Children's literature. Teaching. Didatic sequence.

Introducao

Estamos imersos em um mundo dindmico, em que as informacdes chegam por todos 0s
lados e com as mais diversas finalidades. Ndo é novidade que o imediatismo da sociedade
contemporanea mudou nossa forma de nos comunicar e de nos fazer enxergar. As noticias

jornalisticas transformaram-se, prioritariamente, em videos rapidos e objetivos; a publicidade
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viu na fotografia e nas artes graficas a oportunidade de anunciar de maneira rapida e impactante;
a propria literatura teve de adaptar-se a uma diagramacdo mais chamativa e com espacgo
estético. N&o ha davida, assim, que a imagem tem um papel fundamental e insubstituivel na
formagdo de interacdo humana, tendéncia a que sO cabe fortificar-se com os avancos
tecnoldgicos e midiaticos.

A imagem, no entanto, nunca é vazia de sentido, carregando consigo uma informacéo.
Dondis (1997) afirma que a linguagem visual é constituida por um corpo de dados que podem
ser utilizados para compor imagens com diferentes niveis de utilidade. Ainda, Dondis (1997,
p. 4) destaca que ¢é “inevitavel que a preocupagdo tltima do alfabetismo visual seja a forma
inteira, o efeito cumulativo da combinacao de elementos selecionados”. Esse processo, segundo
a autora, é formado por uma relacdo dual, em que o emissor tem a sua intencionalidade e o
receptor, baseado em suas experiéncias de mundo, assimila a mensagens. Portanto, ter um
aporte para decodificar a imagem configura-se como ponto essencial da sociedade
contemporanea.

A partir dessa necessidade, emerge a perspectiva dos multiletramentos, ultrapassando a
nocéo de que ler consiste apenas em decodificar os signos linguisticos. A ideia de que o texto
expresso e construido na e pela palavra é a principal forma de comunicacao ja ndo cabe numa
sociedade multifacetada, com tanto espaco e aporte para a difuséo artistica visual, adicionando-
se a isso as midias digitais e eletrdnicas. E preciso, assim, ler as vérias formas de comunicagio
presentes no dia a dia. Para Rojo (2013, p. 17), a pedagogia de multiletramentos implica a
negociacdo de “uma crescente variedade de linguagens e discursos”, 0 que possibilita ao leitor
um entendimento do objeto de leitura como um todo, considerando recursos graficos, fontes,
imagens, sons, cores. Enfim, o multiletramento visa dar conta da complexidade inerente da
comunicagdo humana.

Né&o pode ser diferente, portanto, quando falamos de livros e literatura. A educacdo e o
consequente ensino da leitura é, segundo Freire (1989, p. 41), essencial para a formacéo de
cidadaos criticos, pois, conforme afirma, “na pratica democratica e critica, leitura do mundo e
a leitura da palavra estdo dinamicamente juntas”. O tedrico brasileiro entende que o individuo
se constitui entre a troca do mundo que ja Ihe é conhecido e 0 mundo novo proporcionado pela
leitura, resultando, assim, em um processo de retroalimentacdo que promove a criticidade.
Portanto, se quisermos formar cidadaos criticos, dispostos a fazer uma leitura de seu mundo e
da sociedade, é essencial que consigamos formar leitores. E, tratando-se de uma sociedade
contemporanea, falamos da necessidade de leitores multiletrados, jA que as midias e as

possibilidades de interacdo sdo dialdgicas e tecnoldgicas.
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Neste processo, ainda, devemos considerar que, quanto antes incentivarmos a Viséo
critica e olhar atento, mais preparado estara o individuo para enfrentar os desafios das multiplas
linguagens contemporaneas. Damos énfase, entdo, neste trabalho, a literatura infantil como
possibilidade de entrada das criangas em uma sociedade leitora, ndo s6 de linguagem verbal,
mas de multimodalidades de linguagem. Como afirma Lajolo (2011, p. 76), a literatura ocupa
um papel de instruir a crianca a cidadania, afinal, por meio da literatura “¢ que se confiam os
diferentes imaginérios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos atraves dos
quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas
utopias”.

Desse modo, nosso trabalho tem por objetivo apresentar uma atividade pedagdgica de
multiletramentos com o uso de livros infantis, de forma que possa ser reaplicada e adaptada a
diferentes contextos educativos. Para isso, apresentamos uma pesquisa com abordagem
qualitativa, configurando-se como uma pesquisa exploratoria e descritiva acerca da sequéncia
didatica elaborada. Essa pratica visa incentivar a insercao progressiva da analise e discussao
das imagens e demais elementos graficos como componentes essenciais da leitura de um texto,
fazendo o leitor perceber o todo que compdem a mensagem, caminhando, assim, ao encontro
dos multiletramentos necessarios a formacéo de individuos mais preparados e criticos, com

maior facilidade de compreensao do contexto em que vivem.

Multiletramentos

Imagens e icones deram origem a comunicacgdo, por meio de pinturas rupestres e sinais
gravados em paredes e rochas. A necessidade de comunicacdo vem de um periodo que antecede
qualquer formalizacdo ou padronizacdo iconografica, assim muito antes da escrita e do alfabeto,
a humanidade ja buscava expressar-se por meio das imagens. Os avancos em relacao a escrita
fizeram com que a codificacao e decodificacdo de expressdes ficasse mais uniforme e menos
ambigua. A palavra teria o poder de expressar 0 pensamento e, logo, pensamento e linguagem
tornaram-se indissocidveis. J& em uma perspectiva discursiva e dialdgica, a linguagem néo é
apenas expressdo do pensamento, mas construcdo do mundo em significado, e isso ocorre na
realidade da interacdo social, no movimento dialdgico entre as pessoas (BAKHTIN, 2010).

A pedagogia de letramentos se origina em uma época em gue a preocupacdo do ensino
de linguas volta-se a leitura e a escrita como atividades de linguagem que déo sentido as nossas
praticas. Aprender a codificar e decodificar textos mostrava-se insuficiente para explicar 0s

problemas de compreens&o e interpretacdo de texto que se evidenciavam. Segundo Soares:
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Assim, é em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a invencdo
do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franca, da literacia, em Portugal,
para nomear fendmenos distintos daquele denominado alfabetizacéo,
alphabétisation. Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy
ja estivesse dicionarizada desde o final do século XIX, foi também nos anos
de 1980 que o fendbmeno que ela nomeia, distinto daquele que em lingua
inglesa se conhece como reading instruction, beginning literacy tornou-se
foco de atencéo e de discussdo nas areas da educagdo e da linguagem [...]
(SOARES, 2004, p. 6).

E importante, segundo essa perspectiva, entender que a alfabetizacdo ndo da conta de
compreender melhor a leitura e a escrita, a alfabetizacdo é parte de um processo de letramento,
o qual requer a participacdo do individuo aprendiz em processos crescentes de leitura e escrita,
para saber agir em diferentes contextos sociais (SOARES, 2004).

Além disso, as tltimas décadas tém mostrado que o sistema alfabético de escrita ja ndo
da mais conta de uma sociedade multifacetada, tecnoldgica e midiatica. As imagens, cores,
formas, texturas fazem parte do dia a dia de todas as pessoas e, ainda, ndo entraram nos
ambientes formais e informais de ensino e aprendizagem. Freire (1989) ja aponta a necessidade
de formarmaos individuos criticos e capazes de atuar e ressignificar a sociedade em que vivemos,
para isso, aponta o papel da leitura como chave essencial.

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele.[...] este movimento do
mundo a palavra e da palavra a0 mundo esta sempre presente. Movimento em
que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos.
De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescreve-lo’, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, p. 13)

O educador brasileiro ja via a importancia da troca de texto e mundo ja em meados do
século passado, quando computadores e internet ainda eram distantes e 0 mundo néo era
midiatizado. Hoje, essa realidade é ainda mais latente. Com o objetivo de atendermos essa
demanda emergente, é que surge uma pedagogia que entenda a leitura dos textos
contemporaneos de maneira completa, entendendo que os textos sdo multimodais.

Para Kress e van Leeuwen (1996), um texto multimodal € aquele que apresenta diversos
simbolos semioticos na composicdo de um mesmo texto, caracteristico da sociedade
contemporanea, principalmente em ambientes digitais, mas ndo apenas. Assim, para Rojo
(2013), apenas o multiletramento daria conta dessa demanda. Segundo a autora, o termo, ja de
antemado, remete a dois outros termos, por meio do prefixo “multi”. De um lado, existe a

multiplicidade de linguagens indicando as variadas semioses, midias e, inclusive, géneros de
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linguagem (apontados por Bakhtin) envolvidos na criagdo de textos multimodais. De outro
ponto, temos pluralidade e diversidade cultural, indicando a variedade dos autores e leitores
contemporaneos, bem como a sua forma de criar significados (ROJO, 2013).

Multiletramentos séo praticas de trato com os textos multimodais ou
multissemioticos contemporaneas - majoritariamente digitais, mas também
impressas - que incluem procedimentos (como gestos para ler, por exemplo)
e capacidades de leitura e producdo que vdo muito além da compreensao e
producdo de textos escritos, pois incorporam a leitura e (re)producdo de
imagens e fotos, diagramas, graficos, infogréaficos, audios etc. (ROJO, 2017,

p. 4).

A anélise de textos multimodais vem ao encontro, portanto, de uma crescente variedade
de linguagens e discursos que circulam na sociedade contemporanea. Apesar disso, Rojo (2013,
p. 16), conclui que, em sala de aula, ainda prevalece a analise estrutural dos textos, ndo
considerando sua composi¢do: “na abordagem da leitura e da produgdo de textos escritos séo
priorizados os trabalhos teméticos e estrutural ou formal, ficando as abordagens discursivas ou
a réplica ativa em segundo plano”.

Por isso, ao encontro do que propde a autora, acreditamos ser necessario incentivar a
assimilacdo da pratica de multiletramentos dentro da sala de aula. Desta forma, uma sequéncia
didatica traz o aporte necessario para que os professores possam replicar e adaptar uma proposta
de analise multimodal dentro de seus contextos, considerando, sempre, a realidade e

necessidades de seus educandos.

Livro Infantil

Se 0 mundo ¢é midiatizado, e 0s textos aos quais temos acesso sdo multimodais,
percebemos que ler esses textos € essencial para uma maior criticidade e atuacdo perante o
mundo. Portanto, trabalhar os multiletramentos € essencial. O papel da escola é formar cidaddos
do mundo e para 0 mundo, dai vem nossa vontade de incentivar uma leitura ampla em sala de
aula. Pensando, ainda que a crianga, como afirma Freire (1989), ja Ié o mundo antes mesmo de
ler na escola, por meio do sistema fonético, é que insistimos, neste trabalho, em um
multiletramento que se inicia ja nos primeiros anos da vida escolar das criangas. Para isso,
utilizamos como tecnologia que agrega a multimodalidade o préprio livro infantil.

O livro direcionado as criangas € um construto composto por imagens, letras, cores,
fontes que implicam uma mensagem muito além daquela que pode ser lida por meio do cédigo

linguistico. E essa ideia que é posta por Lajolo e Zilberman (2007) quando trazem que, como
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o livro infantil se destina a criangas, “se acredita na qualidade dos desenhos como elemento a
mais para reforcar a histdria e a atracdo que o livro pode exercer sobre os pequenos leitores,
[assim] fica patente a importancia da ilustragdo nas obras a eles dirigidas” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007. p. 12).

Dondis (1997) afirma que na criacdo das mensagens visuais o significado ndo se
restringe apenas ao efeito que é gerado a partir do recursos empregados. E um resultado dos
significados socialmente compartilhados na sociedade.

O resultado é a composicao, a intencédo do artista, do fotografo ou do designer.
E seu input. Ver é outro passo distinto da comunicacio visual. E o processo
de absorver informacdo no interior do sistema nervoso através dos olhos, do
sentido da visdo. Esse processo e essa capacidade sdo compartilhados por
todas as pessoas, em maior ou menor grau, tendo sua importancia medida em
termos do significado compartilhado (DONDIS, 1997, p. 30).

Assim, trabalhar a imagem com as crianc¢as € uma forma de preparar-se a sua visdo para
as leituras de mundo, que ocorrem das mais variadas formas. Afinal, faz parte da funcéo da
literatura sintetizar diversos pontos de contato entre leitor e mundo. Mesmo que
metaforicamente, a literatura, mesmo ficcional, esta diretamente ligada a realidade. Ou seja, a
literatura tem a funcdo de “comunicar com seu destinatario atual, porque ainda fala do seu
mundo, com suas dificuldades e solugdes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor”
(ZILBERMAN, 2003, p. 25). A imagem, assim, consegue formalizar essa relacdo, de maneira
mais clara, a medida que traz elementos ja conhecidos e de facil acesso.

Assim, entendendo a importancia da literatura na formacdo de cidadédos criticos e,
principalmente, a funcdo das imagens junto ao livro, € que esse trabalho propde uma sequéncia

didatica para ser trabalhada com um livro de literatura.

Metodologia e sequéncia didatica

Este trabalho tem natureza qualitativa e se configura como uma pesquisa exploratéria e
descritiva. Esse tipo de pesquisa “como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno” (GIL, 2008, p. 42). As pesquisas descritivas podem focar
a atuacdo pratica, que € 0 que acontece neste artigo, uma vez que serd feita uma proposta
didatica.

Visando inserir a analise de imagem em sala de aula com uso da literatura infantil,
considerando os multiletramentos, apresentamos aqui uma sequéncia didatica. A sequéncia

didatica, segundo Dolz e Schneuwly (2004), proporciona o contato com elementos da lingua
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aos quais o sujeito aprendiz ndo teria acesso sendo na escola. A Figura 1 esquematiza a
sequéncia, que inicia com uma contextualizacdo inicial (apresentacdo da situacdo), passa a
producéo textual inicial, com diagnostico sobre o conhecimento inicial dos alunos a respeito
do género textual, prossegue com a etapa de modulos de linguagem (por exemplo, aspectos
referentes ao género textual e & multimodalidade) e culmina na produgéo final do texto.

PRODUCAO
FINAL

Apresentagio PRODUCAO
da sttuagao INICIAL

Figura 1 - Sequéncia didatica.
Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 98)

Segundo os autores:

[...] o trabalho escolar, no dominio da producéo da linguagem, faz-se sobre os
géneros, quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediacdo
de toda estratégia de ensino e material de trabalho, necessario e inesgotavel,
para o ensino da textualidade. A analise de suas caracteristicas fornece uma
primeira base de modelizacdo instrumental para organizar as atividades de
ensino que esses objetos de aprendizagem requerem (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 51).

Assim, esse modelo de sequéncia didatica € um instrumento para o professor, que
necessita mediar a producao dos alunos. A atividade de producéo textual pode ser vista como
mediadora de praticas sociais, ja que, ao produzir textos, o aluno ndo so escreve ou cria um
texto, mas se envolve em outras praticas de leitura, compreensdo e interpretacdo que também

sdo importantes para o aprendizado.

A sequéncia didatica proposta

Conforme Dolz e Schneuwly (2004) explicam, uma sequéncia didatica deve ter uma
sessdo de abertura, na qual é exposta a situacdo de estudo. Um outro passo é a producéo inicial
ou diagnostica por parte dos alunos com a fungédo de o professor entender a compreensao dos
alunos acerca do tema. Chegamos, entdo, aos modulos de atividades, que permitem que 0s

alunos aprendam de maneira sistematica e progressiva 0s contetidos relacionados ao género.
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Por fim, na producdo final, os alunos colocam em préatica os conhecimentos adquiridos para
que sejam avaliados pelo professor, posteriormente.

Para o trabalho com a anélise multimodal do livro, consideramos a leitura dividida em
trés momentos.

Para realizar uma atividade de leitura, temos que realizar um aquecimento dos
alunos, uma espécie de ativagcdo do conhecimento prévio deles e também uma
sinalizacdo do que vira adiante. Logo apds uma atividade de pré-leitura, se
apresenta a leitura proposta para o aluno; no entanto, a leitura ndo se finaliza
nela mesma, ela exige que haja um fechamento pontual, e esse encerramento
se faz através da pos-leitura (FINKENAUER; SILVA, 2017, p. 74).

Esses momentos, no entanto, sdo considerados intrinsecos a todo processo, portanto ndo
serdo explicitados. Pensando nisso e na metodologia de Dolz e Schneuwly (2004), a sequéncia
apresentada neste trabalho é indicada para alunos ja alfabetizados, em idade escolar entre 8 e
10 anos, para uma aula de series iniciais do Ensino Fundamental. A atividade ¢ indicada para
uma turma de, no maximo, 20 alunos, como uma atividade préatica de incentivo a uma leitura
multimodal, isto €, uma leitura em que se articulem linguagem verbal e linguagem visual a
partir dos textos. Pode ser aplicada em ambientes formais e informais de ensino, constituindo-
se como atividade multidisciplinar, como aqui esta apresentada, configura-se como uma
atividade a ser realizada de maneira presencial. A sequéncia proposta, pode, ainda, ser adaptada
para outros contextos e publicos, inclusive para uma atividade remota, com o auxilio de
aplicativos e smartphones ou computadores.

Para isso, o livro escolhido foi de uma autora paulista, de grande destaque nacional,
Ruth Rocha. A autora contemporanea publicou seu primeiro livro infantil em 1976 e, desde 13,
acumula classicos e prémios sendo, sem duvida, umas das mais importantes autoras brasileiras.
De maneira geral, “seus textos fazem com que as criangas questionem o mundo e a si mesmas
e ensinam os adultos a ouvirem o que elas dizem ou estdo tentando dizer”!. Uma de suas obras
mais conhecida “Bom dia, todas as cores” explicita essa mensagem de autoconhecimento e
reforco de personalidade. Na obra, publicada originalmente em 1976, com edi¢do atualizada
em 2015, o personagem vive um dilema, querendo agradar a todos a sua volta sem, no entanto,

agradar a si mesmo.

Um camaledo muito simpatico vivia mudando de opinido, isto é, de cor. Se
encontrava o sabia-laranjeira, logo ele ficava dourado. Se encontrava o louva-
a-deus, ficava verde também. Mudava de cor como quem troca de roupa.
Parecia um arco-iris ambulante. E fazia isso para agradar os outros. Mas os
outros eram muito diferentes, e ele ndo conseguia agradar todo mundo
(ROCHA, 2015).

! Informagdes retiradas de: https://www.ruthrocha.com.br/biografia

131 Trilhas Pedagogicas, Pirassununga, v. 12, n. 15, p. 124-136, ago. 2022



Trilhas Pedagogicas

A obra é ilustrada, na edi¢do de 2013, por Madalena Elek, em figuras que parecem
complementar perfeitamente o texto, trazendo elementos que ultrapassam o codigo linguistico.
Assim, além de sua relevancia como mensagem textual, o livro apresenta-se como um excelente
recurso de analise multimodal, por isso, configura-se como o objeto da sequéncia didatica por
nos proposta (Figura 2).

BOM-DIA.
TODAS AS CORES!

Figura 2 - Capa do livro “Bom dia, todas as cores”, edi¢do de 2013.
Fonte: Editora Salamandra (2013)

Dessa forma, a sequéncia didatica ficou esquematizada nas seguintes etapas,
envolvendo producdo inicial, trés modulos de abordagem ao livro, producéo final e avaliagéo
(Quadro 1):
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Quadro 1 - Sequéncia didatica

Producéo inicial

Abertura da temética com
ativagdo do conhecimento
prévio

Instigar a turma a respeito dos livros: O que € um livro? Para que serve?; Quem
escreve livros e por qué?; Que livros sdo mais legais?; O que eles tém?

Apds isso, apresentar o material de trabalho das proximas aulas. Mostrar que o
livro “Bom dia, todas as cores”, de Ruth Rocha, foi dividido: um monte de folhas

apenas com as imagens da histdria e a outra com a parte narrativa escrita.

Producéo inicial

A proposta da atividade € dividir a turma em dois grupos e pedir que um deles
leia o livro por meio das folhas, o mais rapido possivel, enquanto o outro deve
memorizar as imagens impressas, na sequéncia.

Cada aluno, baseado na apresentacdo dos dois grupos, fara um resumo acerca do
entendido do livro. O resultado do resumo sera usado como base para a

percepcdo de que elementos chamaram mais atencdo dos alunos.

MODULO 1

Conhecendo os
personagens

Dividir a turma nos mesmos grupos e dar a mesma parte do livro da aula anterior.
A partir disso, pedir que elenquem os personagens da histéria e como cada um
deles é. Apresentar cada um deles, de modo que os dois grupos construam a
imagem dos personagens juntos.

MODULO 2

Conhecendo as cores

Ainda nos mesmos grupos, falar sobre as cores. Cada grupo deve elencar as cores
que aparecem nas suas partes do livros, pelas ilustra¢cdes ou pelos substantivos.
Além disso, deve relacionar as cores aos sentimentos/sensac¢des que aparecem no
texto. Ao final, juntar as ideias de ambos 0s grupos.

MODULO 3

Relacionando as
caracteristicas

Da mesma forma como nas aulas anteriores, nos grupos, os alunos devem falar
sobre 0s sentimentos do personagem principal, o camaledo. Como foi a transicéo

durante a historia, quais sensacfes passaram por ele em que momentos.

PRODUGCAO FINAL

Producéo final

Verificar com a turma qual grupo parecia saber mais sobre a histdria e qual parte
dela é a mais importante. Apés a discussédo, entregar algumas edi¢des do livro
para os alunos lerem, com tempo, o livro inteiro. Observando o escrito e a

ilustracdo. Apos isso, fazer um segundo resumo individual ilustrado da histéria.

AVALIACAO
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Conclusdes Comparar os dois resumos que, certamente, levardo a conclusao de que o livro
faz muito mais sentido quando lido como um conjunto entre narracdo e
ilustracdo. Ao produzir uma ilustracdo sobre a historia, o aluno adquire a
capacidade de elaborar os significados aprendidos por meio de outra linguagem
além da escrita. Essa evidéncia dar-se-a4 de maneira pratica, na experiéncia do

leitor.

Fonte: elaboragéo prépria

O livro infantil €, conforme sabemos, a porta de entrada no mundo da leitura.
Consequentemente, o desenvolvimento do pensamento critico, inclusive de um adulto letrado
para fazer inferéncias e deduces a partir de diferentes textos, requer essa abertura a literatura
e a leitura em geral. A riqueza de vocabulario e de conhecimento é, diretamente, atrelada a
iniciagdo da crianga ao universo da leitura.

Sabemos, também, que nenhuma literatura € ingénua, ou seja, ha sentidos que se
revelam no momento da interpretacdo, sempre de modo contextualizado. Portanto, entender a
imagem como essencial a compreensdo do todo, especialmente em relagdo ao livro infantil,
prepara o leitor para ser mais critico e atento no futuro. Trabalhar, linearmente, uma atividade
com as criangas, como ocorre por meio da sequéncia didatica, com os elementos destacados em

categorias, facilita o incentivo a compreensao da composicao total da mensagem do livro.

Consideracoes finais

A sociedade contemporanea esta imersa na multimodalidade - mesmo que néo saiba.
Ler o texto completo, com os tantos elementos que o compdem € hoje uma habilidade minima
e necessaria para estar inserido nesse contexto. Ensinar a ler imagens, sons, texturas, cores,
escolhas €, assim, uma nova tarefa das escolas e professores. Ler de diversas formas implicou,
portanto, em mutiletramentos.

O multiletramento &, assim, um tema presente nos debates sobre a educacao e o0 ensino
de linguas na atualidade. Na pratica, no entanto, parece ainda ndo estar inserido em muitas salas
de aula, afinal, para que os professores pratiguem o multiletramento, precisam também
conhecer esse conceito e reconhecer a sua necessidade. Para isso, € preciso que as discussdes
da academia cheguem até a sala de aula, de maneira que facam realidade no cotidiano dos

professores.
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Abordar os multiletramentos na escola tem sido um desafio, principalmente
considerando que o letramento do proprio docente ainda ndo ocorreu em muitos casos. Imagem
e texto verbal se complementam no texto voltado ao publico infantil, mas saber ler e interpretar
as relacBes de sentido existentes entre a palavra e a imagem ndo é uma tarefa simples. Ainda
assim, a complexidade de levar a leitura de imagens para a sala de aula ndo pode ser vista como
um impedimento, jA que a pratica pedagdgica em geral requer o desafio de ensinar e,
simultaneamente, aprender.

O fato de a sequéncia didatica envolver ndo somente a leitura, mas préaticas de producao
textual (inicial e final), atende a pedagogia de letramento, segundo a qual o aprendizado da
lingua tem sentido n&o no aprendizado de um codigo, mas na experiéncia com a leitura e a
escrita, conforme o individuo aprende a interagir e se comunicar em diferentes situacoes.
Tambem, o fato de haver uma atividade de linguagem inicial e outra final permite que o
professor conhega e avalie 0 desenvolvimento do aprendiz como um processo realmente, algo
que se inicia na sala de aula e, conforme o estudante se engaje na atividade, passa a uma
compreensdo mais ampla ou critica da leitura dos textos (verbais e visuais).

Portanto, a sequéncia didatica € uma maneira didatica de alcangarmos certo resultado
de conhecimento e acdo. Especialmente, a sequéncia didatica que aqui apresentamos serve
como um exemplo pratico de como lidar com multiplas linguagens na sala de aula nos anos
iniciais. Dessa forma, visa desenvolver uma habilidade em futuros professores que,
posteriormente, poderdo colocar em pratica o conceito de letramento, especialmente por
entenderem seu uso como agregador de conhecimento. Esperamos que, ao trabalhar os
significados interpretados e compreendidos na historia por meio de mais de uma linguagem, ou
seja, resumo escrito e ilustracao, as habilidades do estudante sejam potencializadas, ja que nao
se encontra mais restrito a um cédigo semidtico. Além disso, também o carater transformador

da leitura do texto literario ganha um acréscimo de significados.
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