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RESUMO

O presente trabalho relata uma das atividades investigativas fruto de uma dissertacéo de
Mestrado. A pesquisa foi cunho qualitativo desenvolvida com alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos, primeiro segmento, de uma escola pablica no municipio de Macapa-
AP. Participaram da pesquisa professor e quatro alunos. A fundamentacgdo teorica se
sustentou nas teorias de Polya (1995), Dante (2009), Onuchic e Allevato (2011). O
objetivo figurou em investigar como os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos se
apropriam da Resolucdo de Problemas como metodologia de ensino para resolverem
atividades matematicas. Os instrumentos para a coleta dos dados foram atividades
matematicas. Os resultados apontam que a metodologia Resolucéo de Problemas pode ser
percebida no decorrer das atividades realizadas pelos discentes como leitura dos
problemas, compreensdo das questdes.
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ABSTRACT

The present work reports one of the investigative activities resulting from a Master's
dissertation. The research was qualitative developed with students from Youth and Adult
Education, first segment, from a public school in the city of Macapa-AP, Professor and
four students participated in the research. . The theoretical foundation was based on the
theories of Polya (1995), Dante (2009), Onuchic and Allevato (2011). The objective was
to investigate how students of Youth and Adult Education appropriate Problem Solving
as a teaching methodology to solve mathematical activities. The instruments for data
collection were mathematical activities. The results show that the Problem Resolution
methodology could be perceived during the activities carried out by the students, such as
reading the problems, understanding the questions.
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Introducéo

O presente trabalho relata uma das atividades investigativas fruto de uma
dissertacdo de Mestrado vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias
Exatas-UNIVATES. A pesquisa foi desenvolvida com alunos da Educagéo de Jovens e
Adultos, primeiro segmento, de uma escola publica no municipio de Macapa-AP.
Participaram da pesquisa professor e quatro alunos. A fundamentagao tedrica se sustentou
nas teorias de Polya (1995), Dante (2009), Onuchic e Allevato (2011). O objetivo figurou
em investigar como o0s alunos da Educagdo de Jovens e Adultos se apropriam da
Resolucdo de Problemas para resolverem atividades matematicas, assim como, conhecer
as estratégias por eles utilizadas vinculadas a resolugdo de problemas.

O interesse em pesquisar acerca da tematica Resolucdo de Problemas como
metodologia de ensino, partiu da realidade constatada diante dos resultados nacional e
internacional quando o assunto é a disciplina matematica e seus resultados frente as
avaliacOes. A modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos foi pensada por compreendé-
la, ainda, como um publico “indefinido, que depende de voluntarismo, de campanhas
emergenciais, de solugdes conjunturais” (ARROYO, 2001, p. 33) e, também por serem
sujeitos marcados por uma “escolarizagdo basica incompleta ou jamais iniciada”
(FONSECA, 2007, p. 14).

Os autores Oliveira e Bitencourt (2015) concordam e afirmam que, na ultima
década do século XXI, cresceu o niUmero de pesquisas que se preocupam com 0 ensino
de Matematica em modalidades diferenciadas, como € o caso da EJA. Nesse contexto,
Dante (1991, p. 11), argumenta que “um dos principais objetivos do ensino da matematica
é fazer o aluno pensar produtivamente. Para isso, nada melhor que apresentar-lhe
situacBes-problema que o envolvam, o desafiem e 0 motivem a querer resolvé-las”.

Partindo dos argumentos expostos, os alunos da EJA tornam-se o foco principal
da investigacdo. Dessa forma foi planejado atividades matematicas para o trabalho com
os alunos. As atividades foram extraidas do site Pinterest, sendo especificas para o
trabalho em sala de aula com alunos da EJA do primeiro segmento. Participaram da
pesquisa 4 alunos na faixa etaria 19 a 62 anos. Trés atividades matematicas foram
trabalhadas com cada aluno. No entanto, estaremos apresentando neste artigo a atividade

01 realizada por dois discentes.
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Resolugdo de Problemas e o Ensino de Matematica para jovens e adultos

Em se tratando das discussdes frente a consolidacéo e constituicdo da Resolugéo
de Problemas enquanto meio para o ensino e a aprendizagem no campo da matematica,
destacamos alguns autores que a compreendem como recurso metodologico eficaz para o
aprimoramento dos conteidos matematicos: Polya (2006), Pozo e Echeverria (1998),
Onuchic e Allevato (2011), Dante (2013).

Nas contribui¢6es de Onuchic (1999, p. 215) problema ¢é “tudo aquilo que ndo se
sabe fazer, mas que se esta interessado em resolver”. Para Dante (2010, p. 11), um
problema ¢ “um obstaculo a ser superado, algo a ser resolvido e que exige o pensar
consciente do individuo para soluciona-lo”. Polya adverte que um problema se faz
presente na vida de um individuo quando este se depara com uma questdo que ndo pode
dar a resposta ou quando nao sabe resolver usando seus conhecimentos (1986). No artigo
A Resolucéo de Problemas nos documentos de orientacao curricular oficiais da educacéo
béasica brasileira, as autoras se reportam que

[...] enquanto teoria, surge em meados do século XX contrapondo-se
aos exercicios de repeticdo que foram ancorados na teoria conexionista.
Preocupada com os resultados obtidos pela pratica comum de exercicios
de repeticdo. Nas praticas apoiadas nessa teoria, € comum o professor
fornecer a crianga a forma de resposta que ele quer que a crianga
encontre, ndo levando muito em consideracdo o estagio de pensamento
em que ela se encontra (CLARAS, FRANCA, 2015, p. 3).

A Resolucédo de Problemas segundo Andrade (1998, p.7) passou configurar “em
nivel mundial, as investigacOes sistematicas [...] e suas implica¢Bes curriculares tém
inicio aproximadamente na década de 70”. Foi com George Polya (1887-1985) mas,
precisamente, na década de 1940, que passou ser entendida como processo metodoldgico
contribuinte frente o ensino matematico como possibilidade para auxiliar os alunos a
superarem obstaculos, vistos antes como entraves para o0 aprendizado na disciplina.

George Polya, ¢ considerado “pai” da Resolugdo de Problemas. Educador
matematico de nacionalidade hingara passou ser destaque e referéncia em Resolucao de
Problemas nos Estados Unidos ao publicar o livro “A arte de resolver problemas um novo
aspecto do método matematico” em 1945. No artigo, Resolucdo de Problemas, os autores
Raimundo Luna Neres e Venancio Barros Costa (2018, p. 5) destacam que Polya (1887-
1985):

Foi o primeiro matematico a apresentar uma heuristica, um método que
se baseia em etapas para resolver um problema matematico. Ele € uma
referéncia no assunto, pois suas ideias representam inovagGes em
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relacdo a essa proposic¢do, sendo muitas delas aceitas até os dias atuais,
servindo de alicerce para pesquisas desenvolvidas com a utilizacdo
dessa metodologia. Dividiu seu plano de acéo em etapas, expondo passo
a passo como devemos prosseguir para resolver um problema,
concretizar a resposta e verificar o resultado.

Nas contribui¢des de Franca e Claras (2015, p. 5), a primeira publicacéo traduzida
da obra de George Polya no Brasil ocorreu em 1977. O referido autor persuadido pelos
resultados das suas experiéncias matematicas e pelas constatacdes apresentadas em
estudos de educadores matematicos que o antecederam, reafirmava a ideia de que as
questbes matematicas propostas pela escola deveriam partir inicialmente do contexto do
aluno. Assim sendo,

A resolucdo de problemas é uma habilitacdo pratica como, digamos, o
é a natacdo. Adquirimos qualquer habilitacdo por imitacdo e pratica. Ao
tentarmos nadar, imitamos o que 0s outros fazem com as maos e 0s pés
para manterem suas cabegas fora d’agua e, afinal, aprendemos a nadar
pela préatica da natacdo. Ao tentarmos resolver problemas, temos de
observar e imitar o que fazem outras pessoas quando resolvem os seus
e, por fim, aprendemos a resolver problemas, resolvendo-os (POLYA,
1997, p. 3).

George Polya ancorou sua teoria acerca da Resolugédo de Problemas a partir de
quatro etapas as quais denominou de heuristicas, cujas podem ser apreendidas na tese de
doutorado denominada Um olhar para a Resolucdo de Problemas nos Encontros
Nacionais de Educacdo Matematica: (ENEMS): delineamento de uma tendéncia do autor
Tiégo dos Santos Freitas (2019, p. 78-79).

A partir dos estudos de Polya (2006) outros pesquisadores propagaram a teoria
Resolucédo de Problemas no ensino de matematica, com destaque para as contribuicdes de
Jeremy Kilpatrick que, na década de 60, fez uma extensa revisdo das pesquisas de Polya.
A participacdo de Polya no Il Congresso Internacional de Educacdo Matematica - ICME,
realizado em Exeter, na Inglaterra, no ano de 1972, evidencia seu prestigio. Naguela
ocasido, de acordo Andreatta e Allevato, Kilpatrick (2018, p. 4), ja defendia que a

Resolucédo de Problemas fosse considerada como estratégia de ensino.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual com caracteristicas
campestre na cidade de Macapa-AP, com uma turma da EJA (primeiro
segmento/fundamental) através de uma intervencdo pedagogica. Se caracterizou como

uma pesquisa-acdo. Conforme defini¢do de Thiollent (2011, p. 20):
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A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a
resolugdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Quanto a abordagem, os estudos foram qualitativos (LIEBSCHER, 1998). A
intervencdo pedagdgica ocorreu nos meses de julho a agosto de 2020. Desse modo, tendo
a Base (2017) como pressuposto teorico e orientacdes para o trabalho com a matematica
no ensino fundamental, as atividades aqui apresentadas foram extraidas do site Pinterest
trazendo situagBes matematicas para o trabalho frente a resolucdo de problemas.
Utilizamos trés atividades aplicadas em tempo diferentes com os alunos. Estaremos aqui

apresentando a atividade nimero um (01) de dois alunos.

20 LARISSA TEM UMA LOJA GUE VENDE ENFEITES
[_Tro._[secunon [rEncal [auArTa [aunTA [sexia]
BANOEIROLAS| 224 | 347 | 287 | 339 | 465
BALGES 22 | 184 | 208 | 275 | am
SEGUNDA-FEIRA?____ - ” ~
SEMANA?
CQUAL © DIA DA SEMANA GUE FOI VENDIDO MAIS
4 QUAL O DIA DA SEMANA QUE FOI VENDIDO
MENOS ENFEITES? GuANTOS?
QUANTAS BANDEIRINHAS FORAM VENDIDAS NA
9-QUAL FOI O ENFEITE MAIS VENDIDO?.
QuANTOS?
QAL FOI O ENFEITE MENOS VENDIDO?
O GuanTos?.
Figura 1-Problemas Matemaéticos Figura 2-Sistema Monetéario Figura 3-Problemas Matemaéticos
Fonte: Pinterest (2020) Fonte: Pinterest (2020) Fonte: Pinterest (2020)

As atividades foram pensadas com base no contexto social, na vivéncia do dia a
dia do aluno da EJA, situacbes que vivenciam diariamente, que fazem parte da sua
realidade. Os jovens e adultos frequentam feiras, lojas, supermercados, trabalham com
vendas, tudo isso demanda conhecimento do sistema monetério. Além disso, as atividades
foram pensadas como estratégias para averiguar o real potencial do educando no processo
de resolucdo das atividades que demandam conhecimento matematico a partir da leitura
do problema, interpretacdo e analise, para chegar ao resultado. Segundo a BNCC, “...]
espera-se que os alunos desenvolvam diferentes estratégias para a obtencdo dos

resultados, sobretudo, por estimativa e calculo mental” (BRASIL, 2017, p. 266).
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Intervencdo Pedagdgica

A aplicacdo da proposta de intervencdo pedagOgica precisou passar por
adaptacOes devido a circulagdo do virus COVID-19. As mesmas ocorreram em especial
no objetivo direcionado a aplicacdo das atividades no campo. Até entdo, tinhamos
pensado em desenvolver a pratica pedagdgica no contexto de sala de aula com a turma.
N&o sendo possivel, 0s procedimentos didaticos - pedagdgicos foram aplicados nos meses
de agosto e setembro de 2020, na residéncia de cada aluno, com total seguranca para o
professor pesquisador, alunos e familia. O Ministério da Salde! adverte que é preciso
uma distancia minima de 1 (um) metro entre pessoas em lugares publicos e de convivio
social; recomenda também higienizar com frequéncia o celular; assim como a utilizagédo
de mascaras em todos os ambientes, alcool em gel e protetor facial. Assim sendo,

passamos a aplicar as atividades
Procedimentos didatico-pedagdgicos — Discente B1

A aluna B1 tem 26 anos, 4 filhos, entre as faixas etarias de 4 meses a 12 anos.
Estava sem estudar ha mais 10 anos. Nao soube responder, por que tinha parado tanto
tempo. Enfatizou: “acho que foi porque mudamos de cidade, so sei que estudava, depois
parei, ndo lembro direito”. Perguntamos também por que tinha retornado aos estudos
depois de tantos anos. Segundo ela, “porque casei de novo e meu marido disse para eu
retornar e eu também queria. Nao esta sendo legal. S6 estudamos trés dias. Paramos por
causa do virus e, agora temos que fazer atividades de todas as matérias e mandar para
o professor pelo WhatsApp, acho muito ruim”. Indagamos em que area ela teria vontade
de se formar e por qué: “Engenharia Florestal”. “Acho legal”.

Os relatos da aluna B1 nos permitem compreender o quanto alunos que ficam anos
fora da escola sonham em retornar a sala de aula para continuar ou até mesmo iniciar seus
estudos ja na fase adulta, em busca da realizacdo de um objetivo de vida. A escola para
eles, nesse momento, tem papel fundamental, “pois é por meio dela que objetivam
aprender algo que ha muito tempo foi dificil de alcancar. Ela € vista como o lugar propicio
e adequado para a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal” (GOMES, 2015, p. 8).

Em seguida passamos a trabalhar a atividade 01 com B1. Repassamos a primeira

atividade as 19h40min, sendo finalizada em oito minutos pela aluna.

! https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#como-se-proteger
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SituagBes problema de divisdo e multiplicagdo
Matematica

SUPERMERCADO
Magd ou pera — o quilograma .............. RS 4,00

Uva — 0 quilograma ......cccceeeeceeccuecncnnes RS 6,00
Caqul—a/di2ia it RS 2,00
Alface crespa — 0 Pé ..coeeceeeeieceesensuenas RS 1,00

Batata — o quilograma ......cccccceeeeecnnnnes RS 4,00
Cebola — o quilograma...
Ovos — 6 unidade.........cceeeeeeeeciacnennnnanas RS 2,00

Veja o prego destes alimentos e resolva as situacdes problema:

1. Calcule quanto o Sr. Jodo gastou comprando estas
quantidades:
2kgde maca |1kge meiode |2 kg de uva 2 duzias e meia
pera a de caqui

4

S pés de alface | 6 kg de batata | 3 kg de cebola | 3 duzias de
crespa / 2 ovos

245

Figura 1 — Intervencdo Pedagogica - Aluna B1
Fonte: Pinterest (2020, texto digital)

Enquanto Bl realizava a atividade, constatamos um ritmo de leitura bem fluente
e, sobretudo, um desenvolvimento cognitivo logico-matematico de exceléncia para
resolver as questdes, 0 que atribuimos a experiéncia profissional e cotidiana que os jovens
e adultos adquirem na vida social fora da escola. Apropriam-se de habilidades e
competéncias necessarias a sua sobrevivéncia. O conhecimento demonstrado por Bl
durante a realizacdo das atividades & um conhecimento

[...] personalizado, ligado fortemente aquele problema especifico, o
sujeito se vé impossibilitado de resolver outros problemas pela
mobiliza¢do do conhecimento ja elaborado. Por exemplo, um pedreiro
pode saber determinar o volume de concreto necessario para
determinada viga, mas pode ficar sem agdo no momento de calcular o
volume de concreto de uma viga diferente daguelas a que esta
acostumado (PERNAMBUCO, 2012, p. 23).

Assim que foi finalizada a leitura do texto e a resolucao das questfes direcionadas
a situacOes-problemas de divisdo e multiplicacdo, passamos a dialogar, questionar 0s
caminhos percorridos para chegar aquele resultado, dificuldades e desafios diante das
questdes. Para tanto, nos apropriamos das etapas de Polya (1995) como base para
compreender as estratégias metodologicas de que Bl se apropriou para resolver as
questoes.

Polya (1995) descreve diferentes etapas, passos a serem seguidos pelo docente em
sala de aula, ao trabalhar com a Resolucdo de Problemas como estratégia de ensino.

Segundo ele,
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[...] primeiro, temos de compreender o problema, temos de perceber
claramente o que € necessario. Segundo, temos de ver como 0s diversos
itens estdo inter-relacionados, como a incognita esta ligada aos dados,
para termos a ideia da resolucdo, para estabelecermos um plano.
Terceiro, executamos 0 nosso plano. Quarto, fazemos um retrospecto
da resolucéo completa, revendo a e discutindo-a (POLYA, 1995, p. 3-
4).

Desse modo, passamos a questionar B1 pedindo para fazer a leitura textual:

B1 - suuu...perrr....merrr....cado.

Professora — Antes da palavra supermercado temos uma frase acima,
vocé pode ler para mim?

B1 — Ficou pensativa e depois perguntou: é essa aqui?

Professora — Correto, apontando para Situacfes problemas de diviséo
e multiplicacdo. Entdo, perguntamos para Bl qual das operacOes
matematicas, ela tinha se apropriado para resolver as questdes.

B1 -Como assim?

Professora — Vocé resolveu as questdes, certo, para resolvé-las, vocé
se apropriou da multiplicacao ou da divisao?

B1 - “ndo sei, acho que somei tudo”

Professora — Vocé nédo sabe dividir, nem multiplicar?

Bl — “Sei algumas vezes multiplicar, mas ndo sei dividir. O professor
ndo passa isso pra gente”.

A reacdo de Bl evidencia que ndo compreendeu o problema, ndo conseguiu

apropriar-se do enunciado da questdo para resolvé-la, por “desconhecer” as operagdes

matematicas divisao e multiplicacdo. B1 apropriou-se do conhecimento pessoal adquirido

no decorrer da vida para resolver as operacdes, conhecimentos conhecidos como prévios.

A ndo compreensdo da leitura do texto demonstrada por B1 evidencia as consequéncias

do tempo de afastamento por anos da escola, o que, evidentemente, causa medo,

incertezas, ao retornar a escola, tendo que lidar diariamente com desafios para nela

permanecer.

Assim sendo, prosseguimos com as indagac@es referentes a algumas questdes do

problema, objetivando conhecer o nivel de desenvolvimento da aluna nas operacdes

matematicas, como, por exemplo, a multiplicagéo.

252

Professora — O quilograma da maca ou pera custa R$4,00.
Quanto custam dois kg de maga?

Bl - “8reais”.

Professora — Como vocé chegou a esse resultado?

Bl — “Ora, se o quilo da mag¢d custa R34,00, dois quilos vai
custar 8 reais, ndo é?

Professora — Correto. Vamos agora encontrar esse mesmo
valor, utilizando a multiplicacdo para resolver o problema.
Como fazemos?

B1 - “ndo sei”
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Professora — Se 0 quilo da maca custa R$ 4,00. Quanto vao
custar 2 quilos?

B1 — 8 reais, professora.

Professora — Vamos fazer assim: O 4 representa o valor do
preco do quilo da macé. O 2 representa quantos quilos quero
comprar. Entdo, 2 x4 =7

B1-6

Professora- 6 se vocé estivesse somando. Mas, estamos
multiplicando 4 x 2 ndo é 6, é quanto? Depois de muito pensar,
concluiu:

B1-ES.

A andlise seguiu a mesma ldgica nas demais questdes. Comprovamos que B1,
embora ndo tenha conseguido apropriar-se das operagdes multiplicacdo e divisdo para
resolver os problemas, ainda, assim, demonstrou um conhecimento l6gico-matematico
que a auxilia nas necessidades impostas no cotidiano.

Percebemos também, com base nas etapas descritas por Polya (1995), que B1 nao
conseguiu avangar na resolucdo dos problemas, devido a algumas situacbes que
impediram seu retorno a escola mais cedo. Dentre estas, destacamos, por exemplo,
gravidez precoce. Foram quase dez anos sem contato com o saber escolar. No entanto,
percebemos que manifestou caracteristicas direcionadas a apropria¢do da Resolucao de
Problemas, quando expds habilidades, pensamento critico e raciocinio logico para

resolver as atividades propostas, bem como para justifica-las (POLYA, 1995).

Procedimento didatico-pedagogico — Discente B2

As atividades com B2 foram realizadas nos dias 01 e 03 de setembro. B2 realizou
somente duas atividades (01, 02). Tem 19 anos. Trabalha como ajudante de pedreiro. Esta
tentando pelo terceiro ano consecutivo finalizar a primeira etapa; todavia, por ter que
trabalhar, abandona a escola, de acordo com suas informacdes. Escolheu a EJA por ser
mais rapido para concluir o ensino fundamental. Assim, passamos a trabalhar a atividade
01 com B2
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Situagdes problema de divisio e multiplicacdo
Matemética

SUPERMERCADO
Magi ou pera — o quilograma .............. RS 4,00
Uva - o quilograma ...... RS 6,00
Caqui - a dazia RS 2,00
Alface crespa — 0 Pé .......ovvveerrcesassnrinaes RS 1,00

Batata - o quilograma ....
Cebola — o quilograma....
Ovos — 6 unidade............cccccens ....RS 2,00

Vejs 0 preco destes alimentos & resolva as situagbes problema

1. Caleude quanto o 5r. Jodo gastou comprando estas
quantidades
Zkgde mach | ) kg e meicde |2 kg de uva
pura i

S pis o alface | 6 kg de batata | 3 kg de cebola | § duzies de

crespa 7 ovos

2 ddzias e meia
de caqu

Figura 2 — Intervencéo Pedagogica —Aluno B2
Fonte: Pinterest (2020, texto digital)

Ao finalizar, passamos aos questionamentos:
Professora: O que vocé achou da atividade?
B2 — legal
Professora: Vocé poderia fazer a leitura do texto?
B2 - Sim
Professora — Muito bem, sua leitura é excelente. Agora vocé poderia
dizer o entendimento que teve do texto?
B2 — Era pra calcular né o que o senhor Jodo gastou no
supermercado?
Professora — Sim. Vocé chegou aos resultados usando qual operagdo
matematica?
B2 — Operacéo, como assim?
Professora — Vocé usou a adicao, subtragdo, multiplicacéo ou
divisdo? B2 — Primeiro somei a quantidade pelo prego, depois
lembrei que era pra multiplicar ou dividir. Multipliquei.
Professora — vocé gosta da disciplina matematica?
B2 — As vez.... 0 professor passa coisa muito dificil, a gente ndo sabe

Analisando o desempenho de B2, percebemos um potencial conhecimento
matematico. Apresentou autonomia e confianca ao resolver as questdes. Para Polya
(1978), a Resolucdo de Problemas se configura quando um individuo esta diante de um
problema e se depara com uma questdo a qual ndo pode dar uma resposta ou quando nao
sabe resolver usando seus conhecimentos.

Percebemos no momento da resolugdo, um ponto marcante acerca da Resolucgéo

de Problemas, que foi a compreensdo do problema para poder resolver as questdes. A
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compreensdo do problema é o ponto inicial, segundo Polya (1995), haja vista que é partir

da compreenséo que as demais etapas se concretizam.

Consideracoes Finais

O estudo revelou que a Resolugéo de Problemas pode ser um instrumento de muito
valor no trabalho com alunos da EJA como metodologia favorecedora do processo ensino
e de aprendizagem frente as atividades matematicas.

Apesar dos entraves postos para a realizacdo da intervengdo pedagogica podemos
dizer que o objetivo da pesquisa foi alcancado, pois foi possivel conhecer os alunos,
perceber as fragilidades do seu aprendizado no campo da matemaética, conhecer 0s
problemas que envolvem a escola e as dificuldades do professor para ministrar uma aula
com mais qualidade para alunos que estdo retornando ao espaco da sala de aula, depois
de muitos anos ausentes dele.

Os dados obtidos demonstraram o quéo positivo a Resolucdo de Problemas, uma
vez trabalhada como metodologia de ensino auxilia o aluno da EJA no campo da
matematica por ser compreendida por eles como algo de seu dia a dia. A matematica esta
presente em suas vidas diariamente. Sabem contar, somar frente suas necessidades. Para
tanto, o papel do professor é de fundamental importancia nesse processo. Ao se apropriar
da Resolucdo de Problemas precisa considerar o carater socio-educacional de seu
aluno e trabalhar a matematica como uma disciplina de facil aprendizagem e néo

como algo dificil de aprender.

O éxito desta pesquisa sO foi possivel pela contribuicdo da escola para sua
realizacdo, a participacdo do professor e a disponibilidade dos alunos, esses entendidos
como sujeitos da educacao que colaboraram de maneira significativa para sua realizacao.

Dessa forma, concluimos que a resolucdo de problemas como metodologia de
ensino contribui para a aprendizagem matematica dos alunos que buscam na modalidade

EJA o retornar e o iniciar de sua vida no campo escolar.
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